Résolution de problèmes – Ecole de St Vougay – Cycle 3 – Classe de Corinne Pennec

Problème posé aux CM1 CM2

Un TGV quitte Marseille avec 564 personnes à bord. A Avignon, 56 passagers embarquent tandis que 186 descendent.
Combien de passagers arrivent à Paris à bord de ce TGV ?
Ce TGV est composé de 16 voitures : 4 voitures de 35 places, 2 voitures de 38 places, 2 voitures-bars de 20 places chacune ; chacune des autres voitures possède 60 places.
Ce train est-il complet lorsqu’il arrive à Paris ?
Sinon, combien de places restent libres ?
Phase 1

Le texte est proposé tel quel, sans relecture ni explications.

Consigne : vous cherchez par vous-mêmes sur la feuille.

Constats 

La première question est traitée relativement facilement au CM2 ; les élèves se lancent directement dans une série de calculs opératoires.

564 + 56 – 186
ou
564 – 186 + 56

Le démarrage est plus difficile pour quelques CM1 :
1 élève ne démarre pas ; la simple relecture du texte et une demande d’explication orale sur les mots « embarquent » et  « descendent » permet de lancer la recherche.

1 élève additionne tout (564+186+56) ; une relecture est également nécessaire.

1 élève traite les deux opérations en même temps et arrive à un mauvais résultat

La deuxième question pose plus de problèmes. Les élèves partent encore dans une série de calculs opératoires dont certains se mélangent quelque peu sur la feuille.

L’aide apportée (relecture, évocation de la situation, est personnalisée)

Plusieurs élèves de CM2 arrivent à la solution ou à un résultat proche de la solution (erreurs de calcul)

Nombre de places en tout

On note des différences de niveaux dans la démarche : 

-ceux qui ont assimilé la multiplication (4x35, 6x80, 2x20) et qui savent calculer mentalement

-ceux qui ont assimilé la multiplication et qui posent l’opération

-ceux qui posent l’addition (60+60+60+60+60+60+60+60)

-ceux qui ont des difficultés à faire correspondre un mode opératoire avec la question (60 + 8)
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	Traitement par additions
	Traitement par multiplications


Phase 2

On demande aux élèves de justifier leurs calculs sur une feuille de copie annexe.
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Constats

Les élèves rédigent plus qu’ils ne justifient. 
Certains écrivent la décomposition des calculs (j’ai fait 35 multiplié par 4 …)
D’autres recopient une partie de la donnée 

Beaucoup écrivent une phrase réponse

Les relations de causalité ou les relations inductives (donc, et alors, parce que, …) sont rarement explicitées (même si elles semblent claires dans l’esprit de celui qui écrit)

Cette réécriture du problème permet néanmoins de : 

-Relire la donnée pour vérifier si on a bien répondu à la question

-Ordonner les étapes de calcul
-Rédiger la situation mathématique (contenu et forme)

-Vérifier si cette situation est comprise

Phase 3
	On procède à une synthèse collective au tableau pour aider

A la rédaction de la solution

A la compréhension pour les élèves en difficulté 
Consigne : quelqu’un peut-il venir dessiner le train ?
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Constats

Ce passage par la schématisation (représentation de la situation) est un passage nécessaire pour certains élèves qui vont le reprendre et le développer sur leur feuille. Certains n’en ont pas besoin mais cette trace va également permettre la justification des calculs si difficile à rédiger. 
Une élève avait d’ailleurs entrepris de dessiner le nombre de places par voiture.
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Cette phase de synthèse essentielle est également l’occasion de mettre en évidence certains points de raisonnement, d’équivalence et d’écriture mathématique.

Ex :

• La comparaison et l’efficacité des 2 modes de calcul (addition et multiplication)

• La relation d’équivalence entre la soustraction et l’addition à trous pour le calcul final

736 434
-     434


+     . . .

     ------


      ------




      736

• L’intérêt de savoir calculer mentalement (60x8)

Il est préconisé de placer cette phase collective en « milieu » de séance pour faire un point, relancer, vérifier avant de laisser les élèves poursuivre leur travail personnel.

Remarques générales

Il me semble important de bien expliciter la tâche des élèves et ce que l’on attend d’eux au lancement de l’activité. Le protocole écrit au tableau ou sur la feuille peut prendre des formes diverses mais il précise les étapes du travail et les attentes du maître.
Exemples :

	Vous lisez le problème individuellement

Vous demandez une explication si besoin 

Vous cherchez une solution sur la feuille jointe, nous ferons un point collectif dans 20 minutes

Vous devrez justifier vos réponses, c'est-à-dire expliquer pourquoi vous faites tel ou tel calcul
	Lecture collective

Recherche des mots importants qui aident à la compréhension

Vous commencez par schématiser la situation avant de faire les calculs

Nous ferons un point collectif dans 20 minutes


L’attitude du maître est également essentielle pendant la recherche individuelle. Faut-il valoriser les bonnes réponses, ou demander une explication complémentaire, ou simplement observer dans un premier temps ?
  564


+  56


- 186


-------











